MATEMATICA

01. A medida do menor angulo interno de um poligono
convexo € 139° e as medidas dos outros angulos
formam com a medida deste uma progressao
aritmética cuja razdo & 2°. Nestas condigdes, o
poligono pode ter

(A) 6 lados.
(B) 8 lados.
(C) 12 lados.
(D) 13 lados.

(E) 15 lados.

02. O grafico apresenta dados referentes a faltas por
dia em uma classe, durante um certo periodo de
tempo.

Numero de dias

8
7
6
5
4
3
2
1
0

0 1 2 3 4 5
Numero de faltas por dia

De acordo com o grafico, no periodo observado
ocorreram

(A) 15 faltas em 8 dias.
(B) 2 faltas por dia.

(C) 6 faltas no terceiro dia.
(D) 52 faltas em 27 dias.

(E) 2 faltas a cada quatro dias.

04. Considere a matriz A= [(1) 8} .

Entdo, a matriz A” é

© g

@0 9

® 5

xz-i-y2 =25

sdo:
xy =12

05. As solugdes do sistema {
(A) um numero finito de pares de numeros inteiros.
(B) inexistentes.

(C) dois pares de numeros irracionais negativos.
(D) infinitos pares de nimeros racionais.

(E) um unico par de numeros racionais.

03. O dominio e a imagem da fungdo x> secx sao,
respectivamente,

(A) R - {§+kﬂ:,keZ}e R-1-1,1
(B) {%+kn,kez}e R—1-1,1]
(C) |R—{g+kn,keZ}e R

(D) {g+kn,k eZ}e R

(E) ReR

06. Dez pessoas fundaram, no inicio do ano, um clube.
Um dos regulamentos de seu regimento interno
prevé que cada socio pode apresentar, no maximo,
2 novos socios ao final de cada ano. A expressao
que permite calcular o numero maximo de socios
apo6s decorrerem x anos é

(A) 3.10"+ 10
(B) 2.10

(C) 10 + 2*
(D) 10.2

(E) 10.3*

07. O lugar geométrico dos afixos dos complexos z, tais
que |z+2|=3,éuma

(A) circunferéncia de centro (-2,0) e raio 3.
(B) circunferéncia de centro (2,0) e raio 9.
(C) reta que passa pelo ponto (2,3).

(D) reta que passa pelo ponto (-2,9).

(E) reta de equagéo x +y — 1= 0.
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08. A populagdo de uma cidade cresce a taxa de 10%
ao ano. Se, no inicio de 1995, sua populacao era
de 20.000 habitantes, ela ultrapassara a marca dos
40.000 habitantes no decorrer do ano de

(A) 1998 dados: log 2 = 0,3010
(B) 2000 log 1,1 =0,0414
(C) 2002

(D) 2005

(E) 2010

09. Ligando duas roldanas por uma correia, as suas
velocidades angulares em rotagbes por minuto
(rpm) sao inversamente proporcionais aos seus
didmetros. Se ligarmos uma roldana de 15 cm de
didametro, rodando a 120 rpm, a uma outra roldana
de 20 cm de didmetro, esta ultima rodara a

(A) 160 rpm
(B) 150 rpm
(C)122,5 rpm
(D) 90 rpm
(E) 67,5 rpm

12. No tridngulo ABC, a reta r € paralela ao lado AB e a
reta s é paralela ao lado BC.

A r

Os lados desse triangulo medem AB = 6 cm,
AC = 8 cm, BC = 9 cm. Sabe-se que o segmento
AP é congruente ao segmento AB. Pode-se afirmar
que o perimetro do quadrilatero PQBR é

(A) 27,5 cm

(B) 25 cm

(C)22,5¢cm

(D) 20 cm

(E)16,5cm

10. Uma solug¢éo da equagéo exponencial 5=0,04 é

(A)yx=2
()x—1
(C) x

(D) x=-1
(E) x=-2

11. Considere as trés afirmagdes seguintes.

I.  Se uma piramide tem 30 arestas, entdo ela tem
16 vértices.
II.  Nao existe prisma com 93 arestas.
lll.  Um poliedro convexo com 12 arestas e 7
vértices tem 7 faces.
Entao, pode-se afirmar que

A) |, Il e lll sdo verdadeiras.

—_ o~

)

B) apenas | e lll séo verdadeiras.
(C) apenas | e Il sdo verdadeiras.
(D) apenas Il e lll séo verdadeiras.
(E)

E) nenhuma delas é verdadeira.

13. O valor de k paraoqualaretakx —y—-3=0¢

X=1+2t

perpendicular a reta y =243t é

1
A) 5

2
®) -3

3
©

4
(D) 3

3
€ -5

14. Uma moeda nao viciada é langada,
sucessivamente, quatro vezes. Pode-se afirmar que

(A) se nos trés primeiros langamentos ocorrerem
trés caras, entdo a probabilidade de sair coroa
no quarto langamento é de 75%.

(B) a probabilidade de ocorrer cara nos quatro
langcamentos € de 12,5%.

(C) a probabilidade de ocorrer coroa nos quatro

langamentos é de l .
32

(D) a probabilidade de sairem pelo menos duas

11
caras nesses quatro langamentos ¢ de TR

(E) a probabilidade de sair pelo menos uma cara
nesses quatro langamentos é de 92,5%.
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15. Um determinado processo diario de producgédo €
descrito por fungdes de custo C(x) = 100x+10.500 e

de remuneragéo R(x) = 600x-5x . Considerando a
fungdo lucro, L(x) = R(x) — C(x), o numero x de
bens que fornece o lucro maximo diario é

16. Se um arco de 120° de um dado circulo tem
comprimento de 8zcm, o0 seu raio tem
comprimento

19. Os vértices do triangulo ABC sao, respectivamente,
(1,4), (3,5 e (4,1). Fazendo a reflexdo desse
triangulo sobre o eixo y, obtém-se o tridngulo

A1B1C, e refletindo este sobre o eixo x, obtém-se o
triangulo AoB2Co. Assim, os pontos Az, Bo e Co
sdo, respectivamente,

(A) (-4,-1); (-5,-3); (-1,-4)
(B) (1,4); (3,5); (4,1)

(C) (=1.-4); (=3-5); (-4.-1)
(D) (=1.4); (=3.5); (-4.1)

(E) (1, -4); (3, -5); (4. -1)

17. A medida do lado de um triangulo equilatero é
4 cm. Unindo-se os pontos médios de seus lados
obtém-se um novo tridngulo equilatero. Repete-se
esse processo sucessiva e infinitamente. A soma
dos perimetros de todos esses triangulos é

18.0 conjunto das solugdes (r,0) do sistema de

rsenf =3
r=r1(1+cos0)

0<0<2n é:

e

equagées{ com as condi¢gées r >0 e

(C) {(6,m)}

(D) {(3,0)}

@ 3]

20. O valor de um determinado tipo de automével
diminui com o passar do tempo, como mostra o
grafico.

A Preco (milhares de reais)
25,5

135 7777

> tempo (anos)

Esse carro nao tera valor algum, decorridos
(A) 12 anos.
(B) 13 anos.
(C) 15 anos.
(D) 16 anos.
(E) 17 anos.

21. Um lojista comprou de seu fornecedor um artigo por
p reais (prego de custo) e o revende com lucro de
40%. A seguir, ao fazer uma liquidacao, ele da aos
compradores um desconto de 30% sobre o preco
de venda desse artigo. Pode-se afirmar que esse
comerciante tem, sobre p,

(A) prejuizo de 2%.
(B) prejuizo de 10%.
(C) lucro de 10%.
(D) lucro de 12%.

(E) lucro de 82%.
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22. Uma pirdmide é mergulhada num aquario cubico

cheio d’agua, como na figura.

O numero que expressa a relagdo entre a
quantidade de agua final no aquario e a inicial
(antes de mergulhar a pirdmide) ¢é de,
aproximadamente,

(A) 25%.

(B) 33%.

(C) 50%.

(D) 67%.

(E) 72%.

25. Observe a faixa e verifique que é formada por trés
fileiras de ladrilhos, sendo que a primeira e a
terceira sédo formadas por ladrilhos claros e
ladrilhos escuros. A segunda, apenas por ladrilhos
claros. Uma faixa, para ser chamada de completa,
deve comecgar e terminar por colunas contendo dois
ladrilhos escuros e um claro, cada uma, como na
figura.

=E=E=E=E===

O numero de ladrilhos claros necessario para
formar uma faixa completa, de acordo com a figura
acima, mas contendo 100 ladrilhos escuros, &

(A) 150.

(B) 175.

(C)178.

(D) 185.

(E) 197.

23. Um cozinheiro dispde de 10 litros de uma mistura

de agua e leite em quantidades iguais. Para obter
uma mistura com 2/5 de agua e 3/5 de leite, ele
deve acrescentar aos 10 litros da mistura

(A) 2,5 litros de agua.

(B) 2,5 litros de leite.

(C) 3 litros de leite.

(D) 3 litros de agua.

(E) 5 litros de leite.

26. A diferenga entre o0s polinbmios P e Q
& X’-3x*+4x-1. Se P(J/3 )=2+/3 , entao Q(y3) &

(A) V3 +1
(B) 34/3-2
(C)2(+3+1)
(D) +/3 -1
(E)5(2-+3)

24.Uma reta r tangencia a circunferéncia

x2+y2—12x—16y+91=0. Sabendo-se que a origem do
sistema de eixos cartesianos, o centro da
circunferéncia e o ponto de tangéncia sao
colineares, a distancia da origem ao ponto de
tangéncia é

(A) 7 ou 13.
(B) 9 ou 15.
(C)12 ou 16.
(D) 20 ou 26.
(E) 27 ou 21.

27. Sao dadas as proposigoes:

I. Se uma reta r, ndo contida em um plano o, €
paralela a uma reta s de a, entdo r é paralela a
ol.

Il. Se uma reta é perpendicular a duas retas
concorrentes de um plano, entdo ela é
perpendicular ao plano.

Ill.  Se duas retas forem reversas, existe uma Unica
reta perpendicular a ambas.

Pode-se afirmar que

(A) apenas | e |l sdo verdadeiras.
(B) apenas Il e lll sdo verdadeiras.
(C) apenas | e lll sdo verdadeiras.

(D) I, 1l e lll séo verdadeiras.
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(E) 1, Il e lll s&o falsas.

28. De um grupo de 6 homens e 4 mulheres, deseja-se | 31. A circunferéncia de centro C da figura tem 16 cm de
escolher 5 pessoas, incluindo, pelo menos, 2 raio.
mulheres. O nimero de escolhas distintas que se
pode fazer &

(A) 210.

(B) 186.

(C) 168.

(D) 120.

(E) 36.

Se AP = 4cm, a medida do segmento AM é

29. A equagdo do lugar geométrico dos pontos do
plano que sdo equidistantes dos pontos (0,—-1) e (A)4\/§ cm

(1,0) &:
Ay =x (B) 162 cm
®)y>=x’ (C) 1243 cm
(C)y=-x (D) 1042 cm
(D)y=x (E) 842 cm
(E)y’=x

32. O perimetro, em cm, e a area do triangulo, em cm?,
sao, respectivamente,

30. Um grupo de pessoas esta classificado da seguinte

forma:
Homens Mulheres
5cm
Fala inglés 45 30
o
Fala francés 17 33 &
8cm
Fala espanhol 42 58

(A)20 e 104/3

Escolhe-se uma pessoa ao acaso. Sabendo-se que
essa pessoa fala espanhol, a probabilidade de que (B) 13++439 e 20
ela seja mulher é

(C)13+4/39 e 10

(A) 0,44.
(B) 0,58. (D)10 e 1043
(C)0,83. (E)20 e 20
(D) 0,97.

(E) 1,21.
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33. O documento “Proposta Curricular para o ensino de

Matematica — 1° grau”, da Secretaria Estadual de
Educagdo de Sdo Paulo (12 edicdo — 1988),
destaca os principais problemas do ensino de
Matematica a serem enfrentados. Analise as
seguintes afirmacgdes:

I. Existe uma preocupagdo excessiva com o
treino de habilidades, com a mecanizagao de
algoritmos, com a memorizagdo de regras e
esquemas de resolugao de problemas, com a
repeticdo e a imitagao.

II. A aprendizagem se da pela compreenséo de
conceitos e de propriedades, pela exploragao
de situagdes-problema nas quais o aluno é
levado a exercitar sua criatividade, sua
intuicao.

lll.  Constata-se uma priorizagdo dos temas
algébricos e a redugdo ou, muitas vezes, a
eliminacdo de um trabalho envolvendo tdpicos
de Geometria.

IV. Percebe-se a tentativa de se exigir do aluno
uma formalizagdo precoce e um grau de
abstracao em desacordo com seu
amadurecimento.

Pode-se afirmar que indica(m) problema(s) a
ser(em) superado(s), apenas

(A) 1.

(B) Ill.
C)lell
D)1, lll e IV.
(E)llle IV.

Sao0 consideradas adequadas, de acordo com a
“Proposta Curricular para o ensino de Matematica —
12 grau”, da Secretaria Estadual de Educagéo de
S&o Paulo (12 edigéo — 1988), a(s) afirmagao(bes)

(A) 1, 1 e 1.

(B) I e ll, apenas.

(C) Ie lll, apenas.
(D) Il e lll, apenas.

(E) Il, apenas.

34. Analise as seguintes afirmagdes relativas ao

processo de selegado e organizagao de conteudos.

I. Os conteudos a serem trabalhados sdo um
veiculo para o desenvolvimento de uma série
de idéias fundamentais — como as de propor-
cionalidade, equivaléncia, semelhanca -
convenientemente articuladas, tendo em vista
as grandes metas que s&o a instrumentagao
para a vida e o desenvolvimento do raciocinio.

. Na abordagem do tema “Numeros”, o fio
condutor € a histéria da Matematica e ndo as
propriedades estruturais.

. Em relaggo a Geometria, a meta é o
desenvolvimento da légica, da organizagédo do
conhecimento, partindo do estudo de pontos,
retas e planos para, no final do percurso, tratar
de objetos tridimensionais.

35. Considere as seguintes afirmagdes sobre diretrizes

que norteiam o processo de ensino e de
aprendizagem  apresentadas na “Proposta
Curricular para o ensino de Matematica — 1° grau”,
da Secretaria Estadual de Educacao de Sao Paulo
(12 edigé@o — 1988).

I. Os conteudos devem ser apresentados em
diferentes niveis de abordagem, procurando
respeitar a integragdo dos temas a serem
trabalhados, bem como seu desenvolvimento
“‘em espiral’”, conforme preconiza Jerome
Bruner.

Il.  Para que o aluno domine as idéias basicas e
use-as eficientemente, é preciso que tenha
oportunidade constante de aprofundamento da
compreensao que delas tem, o que se pode
conseguir aprendendo a utiliza-las em formas
progressivamente mais complexas.

lll.  Uma mesma nogédo devera ser retomada, em
diferentes ocasides convenientes, para permitir
sua elaboragdo e reelaboragdo por parte do
estudante.

IV.  Num primeiro momento, o aluno utiliza o
pensamento légico-dedutivo para formalizar os
conceitos enfocados e, progressivamente, ele
capta as idéias basicas e as aplica em
situagdes-problema, que sdo identificadas
como parte final do processo de ensino e de
aprendizagem.

Pode-se afirmar que s&o corretas apenas as
afirmacgoes

(A1, lle V.
B) 1, llelll.
©C)lell.
D) llelV.
E)llelll,
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36. Analise as afirmagdes seguintes sobre a avaliagao
dos processos de ensino e de aprendizagem.

I. A avaliacdo deve buscar um diagnéstico do
processo de aprendizagem do aluno e levantar
elementos para corrigir distor¢cdes observadas
nesse processo.

II. A avaliagdo tem como funcgdo primordial buscar
uma mensuragdo correta e objetiva de
resultados para fins de promogédo ou nao do
aluno.

Ill. Os progressos e as dificuldades de
aprendizagem do aluno devem ser observados
e refletidos, pois constituem parametros
importantes para o replanejamento das acdes
do professor e aperfeicoamento do seu
trabalho pedagégico.

IV. A aprendizagem de wuma crianga ou
adolescente, em Matematica, deve ser
avaliada em diferentes situagbes, sejam elas
resolver um problema, efetuar uma operagéo,
explorar relagdes especiais, utilizar
propriedades algébricas, fazer uma sintese de
conhecimentos.

Sao coerentes com as orientagdes veiculadas pela
“Proposta Curricular para o ensino de Matematica —
1° grau”, da Secretaria Estadual de Educagido de
S30 Paulo (12 edicdo — 1988), as afirmacdes

AL, N e lV.

(B) I, I e lll, apenas.
(C) I, 1l e IV, apenas.
(D) I e lll, apenas.
(E)

E) lll e IV, apenas.

37. A “Proposta Curricular para o ensino de Matemati-
ca — 2° grau”, da Secretaria Estadual de Educagao
de Sao Paulo (12 edigdo — 1989), discute o ensino
de funcdo. A proposta mais coerente com as
orientagcbes contidas nesse documento é a que
indica que o conceito de funcao deve

(A) ser iniciado na 12 série pela sua definicdo,
seguida do estudo de algumas propriedades,
para depois serem propostas situagdes-
problema, em especial as do cotidiano, como
aplicacéo.

(B) ter como ponto de partida a resolugao de
situagdes-problema diversificadas, pelas quais
se iniciara a discussdo das idéias centrais do
tema.

(C) ser introduzido a partir do estudo de produtos
cartesianos e, em seguida, das relagbes, com
destaque para os “diagramas de flechas”, até
chegar-se a definigdo.

(D) ser desenvolvido por meio da repeticdo de
muitos exercicios pelos alunos, com vistas a
memorizagdo das regras, para que saibam de
fato utiliza-las para resolver problemas.

(E) ter inicio apenas na 32 série, uma vez que os
alunos geralmente tém muitas dificuldades em
compreender e aplicar esse conceito.

38. Considere os documentos:

(a) Guias Curriculares para o Ensino de
Matematica — 1° grau, da Secretaria Estadual
de Educagéo de Sao Paulo (12 edigado — 1976).

(b) Proposta Curricular para o Ensino de
Matematica — 1° grau, da Secretaria Estadual
de Educagdo de Sao Paulo (12 edigao — 1988).

(c) Parametros Curriculares Nacionais —
Matematica — Secretaria do Ensino
Fundamental /IMEC (12 edigdo — 1997).

Analise as afirmagdes:

I. O ensino de Matematica deve ter como um dos
seus objetivos centrais, no ensino fundamental,
levar o aluno a identificar os conhecimentos
matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta e perceber o
carater de jogo intelectual, caracteristico da
Matematica, como aspecto que estimula o
interesse, a curiosidade, o espirito de
investigagdo e o desenvolvimento da
capacidade para resolver problemas.

Il. E necessario que se dé énfase a certos
aspectos que visam destacar a indiscutivel
unidade da Matematica, mostrando-a como
uma constru¢gdo Unica, sem compartimentos
estanques. Dois desses aspectos tém papel
essencial: as estruturas matematicas, que
podem ser evidenciadas no estudo dos
campos numéricos, bem como na geometria, e
o importantissimo conceito de relagdo e, mais
especificamente, o conceito de funcdo, que
pode ser abordado n&o s6 no estudo das
fungdes numeéricas, como também no estudo
das transformagdes geométricas.

lll. O conteudo a ser ensinado € um veiculo para o
desenvolvimento de uma série de idéias
fundamentais, convenientemente articuladas,
tendo em vista as grandes metas que séo a
instrumentacgao para a vida e o
desenvolvimento do raciocinio.

Pode-se afirmar que

(A) | € uma orientagéo expressa no documento (a).

(B) Il € uma orientagéo expressa no documento (b).

(C) Il é uma orientacao expressa no documento (c).

(D) | € uma orientagéo expressa no documento (c).

(E) 11l € uma orientagéo expressa no documento (a).
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certamente um enriquecimento ao processo de
ensino e de aprendizagem.

IV. Os niveis de aprofundamento dos conteudos
devem decorrer das possibilidades de
compreensao dos alunos e deve-se levar em
conta que um mesmo assunto sera explorado
em outros momentos da aprendizagem, e que
sua consolidagao se dara pelo numero cada
vez maior de relagdes estabelecidas.

39. Em seus documentos, a Secretaria Estadual de

Educagédo de Sao Paulo sugere a implantagdo de Pode-se afirmar que estéo corretas
salas-ambiente para o ensino de Matematica.

Analise as afirmacdes. AL 1Te V.
|. E uma alternativa apropriada somente para os (B) 1. 1lle IV, apenas.
alunos de 12 a 42 séries, uma vez que, nesta (C)l eIV, apenas.
fase,_ alndai\ elaboram ponceltos por meio da (D) Il e Ill, apenas.
manipulagdo de materiais concretos.
(E) I, Il e IV, apenas.

. Trata-se de uma agdo que contradiz a

orientacdo pedagodgica que preconiza 0 uso

e 41. Consider mentos:
comum dos multiplos espagos escolares. Considere os documentos

Ill. Ela deve ser organizada de tal forma que (a) Guias Curriculares para o Ensino de
possibilite aos alunos trabalharem Matematica — 12 grau, da Secretaria Estadual
exclusivamente em grupos. de Educacéo de Sao Paulo (12 edigao — 1976).
IV. Seu bom uso pressupde momentos de trabalho ) )
com a classe toda, periodos de atendimento (b) Propos‘EaICurnc;JIar para o Ensino _de
individualizado e oportunidades de trabalho em Matematica — 17 grau, da Secretaria Estadual
grupo. de Educagéo de Sao Paulo (12 edicdo — 1988).
Pode-se dizer que apenas Analise as afirmacgdes:
(A) I e Il sdo corretas. I. No ensino das nogdes de relagédo e de fungéo,
~ deve-se ter a preocupagao com determinacao
(B) llle IV sao corretas. de dominio, contra-dominio, conjunto imagem,
(C) Il é correta. como também a exploragao de graficos.
(D) 1l € correta. Il. As nogdes de relacdo e fungdo nao constituem
(E) IV é correta. um tema a parte, mas devem ser exploradas
em situagbes que envolvem o estudo da
40. Considere as seguintes afirmagdes, relativas ao variagdo de grandezas (proporcionais ou n&o),
processo de selecido e de organizagéo dos sempre associadas a fendbmenos de outras
conteudos. areas do conhecimento e do cotidiano,
incluindo-se a interpretagdo e construgdo de
I. Ao planejar suas atividades, o professor graficos.
procurara articular multiplos aspectos dos ] )
diferentes contetdos, visando possibilitar a lll. O estudo das medidas deve ser desenvolvido
compreensao de principios e métodos basicos desde as seéries iniciais, a partir das nogoes
do corpo de conhecimentos matematicos, intuitivas  das  criangas, passando-se das
como  proporcio-nalidade,  equivaléncia, medi¢des informais as padronizadas.

inducao, deducao, etc.
IV.Devem-se trabalhar medidas padronizadas de

Il. As possibilidades de seqiienciar os conteudos algumas grandezas, mas sem enfatiza-las,
de diferentes maneiras sdo poucas, pois a uma vez que o estudo pormenorizado do tema
hierarquizagdo entre eles é rigida em fungéo medidas devera ser tratado de forma detalhada
da idéia de pré-requisito, caracteristica da em Ciéncias.

Matematica; dessa forma, as conexdes que se ]
podem estabelecer entre os diversos temas E correto afirmar:

s&o limitadas no Ensino Fundamental.
(A) 1 e Il sdo orientagdes expressas no documento

lll. A selecdo de contetidos a serem trabalhados (a).
pode se dar numa perspectiva mais ampla, ao
procurar identificar ndo sé os conceitos, mas (B) I e lll sao orientagGes expressas no documento
também os procedimentos e as atitudes a (b).

serem trabalhados em classe, o que trara
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(C) Il e lll sdo orientagdes expressas no documento (E) I e IV sao orientagdes expressas no documento

(b). (b).

(D) Il e IV sao orientagdes expressas no documento

(a).

42. Um professor de Matematica elaborou a seguinte ficha para acompanhar o processo de aprendizagem de
fragbes de seus alunos de 52 série, desenvolvido no inicio do 12 bimestre.

Nome dos alunos . .
Capacidades Ada Ana Antonio | Beatriz
Reconhece que os numeros naturais séo insuficientes para . . ) )
indicar respostas de alguns problemas que envolvem a divisdo. sim sim sim sim
Reconhece que os numeros naturais séo insuficientes para ) . ) )
expressar respostas de problemas sobre medidas (de| S'M sim sim sim
comprimento, de massa, ...).
Reconhece que a fragdo pode indicar a relagdo entre um numero . . as N
de partes e o todo, quando este foi dividido em partes iguais. sim sim vezes nao
Reconhece o significado da fragdo enquanto quociente de dois L . . -
numeros naturais. nao sim nao nao
Utiliza o numero racional na forma fracionaria ou na decimal para ~ ) ~ )
expressar o resultado de uma divisdo e estimar o resultado de | N4° sim nao sim
uma medida.

Assinale a alternativa mais pertinente em relacéo a estes registros.

(A) Sao importantes porque permitem acompanhar o processo de aprendizagem dos alunos, identificando os
aspectos que nao foram desenvolvidos satisfatoriamente, e possibilitar, desse modo, o planejamento das
agdes visando a recuperacao.

(B) Sdo desnecessarios, pois as mengdes/notas dos alunos nas provas, apontadas no diario de classe, ja
indicam suas diferentes capacidades com relagao as fragdes.

(C) Sao importantes, mas da forma como foram apresentados, sdo dispensaveis, pois, para avaliar os alunos
no tema em questado, bastaria constar na ficha os respectivos desempenhos em cada uma das quatro
operagdes com fragdes.

(D) Sao importantes de serem feitos, principalmente para informar e justificar o baixo rendimento de alguns
alunos aos seus pais, ao coordenador, ao diretor da escola e ao supervisor de ensino.

(E) Sao importantes, no entanto evidenciam que o professor explora aspectos pouco relevantes das fragoes,
sem enfatizar o trabalho mais essencial, que envolve as técnicas operatérias.

43. Analise as seguintes afirmac¢des a respeito da Curriculares Nacionais — Matematica — Secretaria
Geometria e de seu ensino. do Ensino Fundamental / MEC (12 edigéo — 1997),

I.  Os conceitos geométricos s&o construidos pelo
aluno a partir de observagdes de objetos reais
e de experiéncias sobre eles. Logo, é
didaticamente importante que uma abordagem
mais formal da Geometria se faga preceder de (A)ndo estdo de acordo com nenhuma das
exploragbes de carater experimental sobre afirmacdes apresentadas.
relagdes espaciais e propriedades das figuras.

(B) estao de acordo com a afirmacgao |, mas somente

.  Os entes geométricos sdo uma construgédo da para os alunos das quatro primeiras sé- ries,
mente humana, o que se faz independente da pois considera-se que as experiéncias com
observagao de objetos reais. Nao tem sentido, relacbes espaciais e com objetos reais ndo séao
portanto, propor um curso de carater mais necessérias, quando se trata de alunos
experimental, antecedendo um curso dedutivo das séries finais.

de Geometria.
(C) estédo de acordo com as afirmagdes | e I, uma

Pode-se afirmar que as orientagdes para o ensino vez que é possivel e desejavel conciliar as duas
de Geometria constantes tanto da Proposta linhas de trabalho.

Curricular para o Ensino de Matematica — 1° grau,

da Secretaria Estadual de Educagédo de Sao Paulo (D) estao de acordo com a afirmacao |, apenas.

(12 edicdo — 1988), como dos Parametros

(E) estao de acordo com a afirmacao Il, apenas.
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44. As diretrizes para o ensino de Matematica
veiculadas pelas propostas mais recentes
incorporam as atuais tendéncias para o ensino de
Matematica, decorrentes de pesquisas, discutidas
nos congressos de Educacdo Matematica, em
alguns paises. No entanto, na implementacéo
dessas propostas, tém ocorrido distorgdes.

Analise as afirmativas seguintes.

I. A Histéria da Matematica deve ser considerada
nao s6 como um tema especifico para ser de-
senvolvido nas aulas de Matematica, mas
também do ponto de vista metodoldgico, ou
seja, o professor situa no tempo e no espago
cada item do programa, apresentando trechos
da histéria da Matematica e aspectos da vida
dos grandes matematicos.

II. O uso de materiais concretos é importante no
processo ensino-aprendizagem de Matematica
no Ensino Fundamental, pois o simples fato de
0s manipular pode imprimir nogdes, conceitos
e propriedades no pensamento do aluno.

Ill. A calculadora €& bastante utii para o
desenvolvimento de estratégias de resolugao
de situagcbes-problema, uma vez que estimula
a investigacdo de hipdteses, pois ganha-se
tempo na execucédo dos calculos; dessa forma,
€ um eficiente recurso para promover a
aprendizagem de processos cognitivos e, por
esse motivo, deve ser utilizada nas aulas de
Matematica.

IV. A adocdo de um livro didatico é fundamental
porque ele organiza as situagbes de
aprendizagem e, desse modo, permite a
construgdo de conceitos, procedimentos e
atitudes, pelo aluno, independentemente da
intervencao do professor.

Pode-se afirmar que s&o interpretacbes nao
adequadas dos atuais movimentos de reorientacao
curricular as afirmacoes

A)l, Il eIV, apenas.

B) lll e IV, apenas.

(A)
(B)
(C) Il e IV, apenas.
(D) I e lll, apenas.
(E)

E)LILIelV.

implementada ao longo dos ultimos anos. Dentre as
alternativas, assinale a que nao traduz correta-
mente as idéias veiculadas sobre essa questao.

(A) Os problemas devem ser propostos porque
proporcionam o contexto em que se podem
apreender conceitos, procedimentos e atitudes
matematicas.

(B) As situagbes-problema devem ser encaradas
como atividades que apresentam desafios,
obstaculos a serem ultrapassados pelos alunos
com o objetivo de mobilizar seu interesse e
orientar suas acgoes.

(C) A metodologia de “Resolugdo de Problemas”
pressupde que se considere que O mais
importante ndo é a atividade matematica em si
mesma, mas sim os resultados, definicbes,
propriedades e demonstragdes.

(D) Resolver um problema significa compreender o
que foi proposto e dar respostas aplicando
procedimentos adequados, e nao apenas
aprender a dar uma resposta correta, pois isto,
apenas, nao garante a apropriagdo do
conhecimento envolvido.

(E) Resolver um problema pressupde também que o
aluno elabore um ou varios procedimentos de
resolugédo, compare seus resultados com os de
outros alunos e valide seus procedimentos.

45. “Resolucao de Problemas” é uma alternativa para o
ensino de Matematica, que vem sendo discutida e

46. O problema que segue foi proposto aos alunos da
rede publica que freqlientavam a 82 série, em 1997,
no periodo diurno, na avaliagdo do SARESP
(Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de S&ao Paulo). Os numeros entre
parénteses indicam a opgdo dos alunos pelas
alternativas propostas.

Luis comprou uma bicicleta por R$ 180,00 e
deseja vendé-la com um lucro de 5%, para
compensar alguns gastos que teve com a
manutencgao da bicicleta. O preco de venda sera

. R$ 171,00 (5%)
I, R$ 185,00 (53%)
11 R$ 189,00 (35%)
V. R$ 270,00 (7%)

Assinale a analise mais adequada relativamente
ao desempenho dos alunos nessa questao.

(A) O desempenho dos alunos no referido item
indica que esse assunto nao foi desenvolvido de
forma satisfatéoria ao longo do Ensino
Fundamental.

(B) O percentual de acertos (35%)
considerado  satisfatério em
dificuldade que os alunos

encontram neste tema.

pode ser
virtude da
normalmente

(C) O baixo indice de acertos deve ter ocorrido
porque os alunos precisariam necessariamente
utilizar a “regra de trés”, que ndo aprenderam ou
esqueceram como fazer.
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(D) O baixo indice de acertos deve ter ocorrido por
desinteresse do aluno em participar da
avaliacdo e, por este motivo, devem ter
escolhido a alternativa aleatoriamente.

(E) A razdo do desempenho sofrivel na referida
questdo deve-se ao fato de que os alunos tém
muitas dificuldades na leitura de textos e por
este motivo ndo sabem resolver problemas.

47. Analise as afirmacgdes seguintes a respeito do livro

“A Teoria das Inteligéncias Multiplas”, de Howard
Gardner.

I. Neste livro, o autor desafia a nogdo de uma
inteligéncia Unica, que pode ser avaliada por
um simples teste, e argumenta que todos nos
nascemos com potencial para desenvolver
multiplas inteligéncias.

II.  Para Gardner, as manifestagdes de inteligéncia

compdem um amplo espectro de
competéncias, incluindo as dimensdes
linglistica, I6gico-matemética, musical,

corporal-cinestésica, espacial, intrapessoal e
interpessoal.

lll.  Afirma o autor que cada um de ndés possui
apenas algumas competéncias e, desse modo,
poderiamos explicar o fracasso de muitas

criangas e jovens, em Matematica, pela
auséncia de uma inteligéncia ldgico-
matematica.

Gardner ressalta que o numero de compe-
téncias do espectro néo estaria rigidamente
fixado, nem essas competéncias seriam
inteiramente independentes.

Sao corretas as afirmagdes

A) LI T e V.

B) I e ll, apenas.

(A)
(B)
(C) Il e lll, apenas.
(D) I, 1l e IV, apenas.
(E)

E) I, Il eV, apenas.

SEE/N

48. A questao abaixo foi proposta aos alunos da rede

publica que freqlientavam a 72 série, em 1996, no
periodo diurno, na avaliagdo do SARESP (Sistema
de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de
Sao Paulo). Os numeros entre parénteses indicam
a opgao dos alunos pelas alternativas propostas.

3
O numero g éigual a

Analise as observagdes de alguns professores
sobre essa questéo e assinale a menos adequada.

(A) O baixo desempenho deve-se ao fato de que o
significado de fragdo como quociente, que se
baseia na divisdo de um numero natural por

outro (a=b =%; b=0) é menos trabalhado nas

escolas que a relagdo parte-todo, em que a
fragdo indica a relagdo que existe entre um
numero de partes e o total de partes.

(B) Os alunos que indicaram a alternativa (a) nao
precisariam efetuar a divisdo 3+8 se

observassem que “3,8 € maior que 1” e que E

€ menor que 1”7 e que, portanto, a igualdade nao
poderia se verificar.

(C) Se as calculadoras fossem mais usadas em sala
de aula, elas poderiam ajudar os alunos a
perceberem regularidades nas escritas dos
racionais na forma decimal, a observar que as
regras do sistema de numeragéo decimal podem
ser estendidas, quando se acrescentam “novas
ordens” a direita da unidade, o que os levaria a
uma melhor compreensao das representagoes
fracionarias e decimais.

(D) O baixo desempenho esta ligado exclusivamente
ao fato de que apenas 10% dos alunos dessa
série dominam a técnica operatdria da divisao
com numeros naturais.

(E)O desempenho poderia ser melhor se
comegassemos o estudo dos racionais pelo seu
reconhecimento no contexto diario, em que eles
aparecem no cotidiano das pessoas mais em
sua representagdo decimal do que na forma
fracionaria.

49, As

avaliagbes de Matematica do SARESP
frequentemente tém mostrado que os alunos
apresentam dificuldades na resolugao de questdes
que demandam compreensao de enunciados, per-
cepcdo dos conceitos envolvidos, selecido de
informacdes e andlise de tabelas e graficos. O
desempenho ndo tem sido bom, mesmo nas
questdes bastante enfatizadas pelos professores,
como o calculo de expressbes e resolugdo de
equacdes do 12 grau.

Para reverter a situagdo identificada nesse
diagnéstico, é importante que o professor de
Matematica , prioritariamente,

(A) proponha aos alunos que fagcam
sistematicamente, ao final de cada unidade,
mais exercicios de fixagao, visando aprimorar a
capacidade de memorizagdao dos conteudos
trabalhados.

(B) discuta com os alunos a necessidade e a
importancia de se dedicarem mais aos estudos,
em especial a Matematica, pois € uma disciplina

(@) 3,8 (83%)
(b) 0,125 (4%)
(c) 0,225 (3%)
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de fundamental importancia para desenvolver o
raciocinio.

(C) privilegie em suas aulas situagdes

contextualizadas e significativas, possibilitando
que os alunos elaborem hipoteses, validem
estratégias e resultados, desenvolvendo
atitudes de investigagdo e gosto pela
matematica.

(D) proponha ao diretor, coordenador e supervisor

que aumentem o numero de aulas de
Matematica, uma vez que a extensao dos
conteudos de Matematica ¢é um fato
incontestavel.

(E) proponha aos demais colegas de area que

elaborem um conjunto de questdes muito
semelhantes aquelas utilizadas no SARESP, de
modo a exercitar os alunos de todas as séries
na resolugao de problemas envolvendo escolha
de alternativas.

50. Davis e Hersh, em seu livro “A experiéncia
Matematica” (1982), destacam que, em qualquer
discussao sobre os fundamentos da Matematica,
sdo apresentados como dogmas-padrdao o
platonismo, o formalismo e o construtivismo.
Analise as afirmagdes seguintes.

Segundo o formalismo, os objetos matematicos
sdo reais. Sua existéncia € fato objetivo,
totalmente independente de Nosso
conhecimento sobre eles. Estes objetos nao
sao, naturalmente, fisicos ou materiais.
Existem fora do espagco e do tempo da
experiéncia fisica. Sdo imutaveis — ndo foram
criados e ndo mudarao ou desaparecerao.

Para o platonismo, ndo ha objetos
matematicos. A Matematica consiste somente
de axiomas, definicdes e teoremas, em outras
palavras, formulas. Em uma visdo extrema,
existem regras por meio das quais se deduz
uma férmula da outra, mas as férmulas ndo se
referem a coisa alguma: sdo somente cadeias
de simbolos.

I. Os construtivistas, por sua vez, consideram
matematica genuina somente o que pode ser
obtido por uma construgdo finita. O
construtivista considera a hipétese de Cantor
(n&o existe cardinal infinito que seja maior do
que a cardinalidade dos inteiros e menor do
que a cardinalidade dos numeros reais), por
exemplo, palavras sem sentido.

Pode-se afirmar que

(
(
(C
(
(

A) |, Il e lll estdo corretas.

B) apenas | e Il estao corretas.

)
)
)
)
)

apenas | e lll estdo corretas.

D) apenas |l esta correta.

E) apenas lll esta correta.
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